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UMA PALAVRA SOBRE ETICA E ACAO PEDAGOGICA

A WORD ABOUT ETHICS AND PEDAGOGIC ACTION

Paulo GHIRALDELLI JR.

José Carlos Libaneo e eu mantemos uma amizade que ja gira
em torno de 15 anos. Se ele passa por Bauru, onde (ainda) estou
residindo, saimos para jantar juntos e conversar. Desta ultima
vez foi ainda mais gostoso. Saimos em cinco, Lana e ele, Marta,
minha filha Paula e eu (o Paulo Francisco, que s6 tem quatro
anos, ficou dormindo no carro). Fomos ao Diba’s, um restaurante
de cozinha drabe na avenida Nacoes Unidas, um lugar gostoso
onde o garcom sempre nos espera com um vinho Marcus James
e uma porc¢ao de kibe cru. Em geral a conversa flui bastante:
sobre os filmes da temporada, sobre as nossas idades e o quanto
isso pode determinar nossos projetos etc.. E claro que nio
deixamos de conversar sobre os livros que lemos ou estamos
lendo, entre estes, os mais ligados a profissdao %3 somos todos,
com excecao da Paula, professores (bem, acho que devo
considerar que ela também € professora, na escolinha na qual
alguns gatos e o Paulo Francisco sdo alunos, 14 no quintal de
casa). Nesta troca de leituras, Libaneo me dizia estar cada vez
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mais preocupado com o que ele chamou de “questdes de valores”
na escola, enfim, questdes éticas.

Em geral, nas nossas conversas %% como, alids, nas minhas
conversas com meu outro bom amigo, o Celestino Alves da Silva
Jr. 3%, minha fala reflete muito os livros que leio, enquanto que
meu parceiro de bate-papo prefere as “experiéncias vividas”.
Todavia, neste dia, com o Libaneo, foi um pouco diferente. Ele
dizia da sua preocupacdo com questoes éticas. E eu exemplifiquei
0 que pensava com um episddio caseiro. Contei um caso que
aconteceu com a minha filha Paula, ali presente. Ela estuda na
sexta série de uma escola particular em Sdo Carlos. E boa aluna.
Parece um pouco diferente das colegas ... mais, digamos,
despreocupada com a aparéncia. Mais “moleca”. Mas nao € uma
menina insensivel, pelo contrario. Por isso mesmo ficou chocada
quando alguns garotos e garotas acharam uma taturana no patio
da escola e, tendo levado o bichinho para a professora de
Ciéncias, voltaram com a incrivel ordem de que deveriam
“executar” o animal. Por qué? Parece que a professora ainda
conseguiu uma justificativa: “trata-se de um bicho perigoso,
venenoso”. E, no fim das contas, o bicho for mesmo sacrificado
e oferecido no altar das abobrinhas dentro de um vidro com &lcool,
“para o laboratério da escola”, como quis a tal professora de
Ciéncias. Quando a Paula, uma vez de férias, me contou isso,
minha reacdo foi imediata: “Paula, por que vocé€ ndao impediu?”.
E ela me disse que ndo tinha poder para tal, que sofreu demais
com a morte da taturana, mas que ndo seria ouvida, se protestasse.
Contei para o Libaneo isso, junto com a seguinte avaliacdo: estudei
na escola publica, e jamais fui incentivado a crueldade, agora,
pago (e como pago!) uma escola para que ela ensine minha filha
a banalizar a crueldade. Pago para que haja deseducacao!

O Libaneo concorda comigo que seu discurso, aquele da énfase
“nos conteudos”, dos anos 80, ndo se sustenta mais. Nao naquelas
bases. Concorda comigo que precisamos retomar a dicotomia
instru¢cdo-educagcdo de modo a reavaliar o segundo polo, alinha-
lo as preocupacdes éticas do nosso tempo. Mas, nas nossas
conversas (apesar de na ultima estarmos muito mais de acordo
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do que em muitas outras) sinto um pouco de vazio no ar quando
ele fala. Sinto que seu novo discurso ainda ndo emergiu. Que
muito do que ele fala sdo tentativas de criacdo de um novo
discurso sobre a escola, mas que este discurso ndo estd pronto e,
por isso mesmo, posi¢coes velhas e abandonadas, classificagdes
ja tomadas por ele mesmo como caducas, voltam a cena em
momentos cruciais. Talvez eu esteja errado, e ai o Libaneo vai
ter que, mais uma vez, me perdoar. Mas eu sinto que sua formagao
marxista ainda atrapalha suas novas preocupacdes com a “questdao
dos valores” na escola publica, com a questdo de uma educagao
com “conteudo €tico”’, como ele diz. Porque me parece que para
que ele possa se ombrear comigo na luta por uma escola que
ensine as criancas, antes de qualquer coisa, a prestarem aten¢do
na dor alheia, a serem sensiveis com os mais fracos, ele precisa
de um fundamento que garanta que ele e eu estamos no caminho
certo. E eu talvez ndo possa lhe dar esse fundamento.

Ora, mas se eu nao posso dar esse fundamento, entdo, como
me arranjo? Como eu mesmo encaminho essa minha prelecao
por uma acado pedagdgica que acredita que s6 deveria se entender
como acdo pedagdgica se atuasse contra a “banalizacdo a mal”?

Tenho escolhido concordar, em varias coisas, com o filésofo
que venho estudando e traduzindo ha alguns anos: Richard Rorty.
“Nao existe essa coisa chamada natureza humana’, ele diz, “no
sentido profundo em que Platdo e Strauss [fil6sofo politico
americano] empregam essa expressdo. Tado pouco existe essa
coisa chamada alienacdo da condi¢do humana essencial de
alguém por forca da repressido social, no sentido profundo
vulgarizado por Rousseau e pelos marxistas. O que existe é
apenas a moldagem de um animal num ser humano gracas a um
processo de socializagdo, seguido (com sorte) pela auto-
individualizacdo e autocriacdo desse ser humano através de sua
propria e posterior revolta contra esse mesmo processo” (isto
estd em um artigo com o titulo “Educag¢do sem Dogma”, que vai
sair publicado no anuario Filosofia, sociedade e educacdo, uma
revista-livro do Grupo de Estudos e Pesquisas que coordeno junto
a este nosso curso de Pds-graduacao).
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Parece uma observacdo banal esta do Rorty. Mas nao é. O
que ele faz com esta frase € romper com algo que a modernidade,
de Montaigne e Rousseau, até, de certo modo, a Adorno,
passando por Marx certamente, quis fazer, mas que nao levou as
ultimas conseqiiéncias. Ou seja, derrubar de uma vez por todas
a velha “teoria do homunculo”. A idéia de que a crian¢a contém
dentro dela o homem. A idéia do homem dentro do homem.
Essa idéia foi varias vezes criticada, mas jamais totalmente
abandonada. Mesmo o mais radical dos historicistas e
nominalistas nunca levou a critica disto até o fim, sempre
estancando em um determinado momento. A palavra educacao
espelha bem o problema: educacdao vem de educere, que quer
dizer “conduzir para o exterior’. Em outras palavras: fazer o
homem sair de dentro, de dentro de si mesmo. Platdo queria
fazer o verdadeiro homem sair de dentro de si mesmo, dai que a
saida da Caverna nada mais era que uma alegoria a tal saida de
dentro de si mesmo. E os marxistas confiam que o verdadeiro
homem vai poder sair de dentro do homem, s6 quando uma outra
sociedade for a educadora de todos os homens. Cada professor,
na escola de primeiro e segundo graus, mas, de certo modo,
também na Universidade, acredita que estd certo em sua acao
pedagdgica, na medida em que consegue ir fazendo brotar o
homem que existe dentro de cada individuo que passa pelas suas
salas de aula. A velha “teoria do homunculo”, que muitos
pensaram estar superada, estd ai, de certo modo firme,
conduzindo a Administracdo Escolar, a Didética e a Politica
Educacional. Mesmo quando o produto final que obtemos do
processo de ensino pouco se parece com O que imagindvamos
ser um individuo humano %% como o caso das muitas geracoes
de estudantes idiotizados que produzimos nas nossas faculdades
%%, ainda assim nossa idéia € a de que o tal produto “veio de
dentro”, por obra de nossa forca parideira. Educar, neste
paradigma, € parir, ou descascar, ou ainda desalienar,
desideologizar, nunca edificar.

Rorty convida-nos a radicalizar o movimento iniciado com a
modernidade e abandonar de vez a “teoria do homitnculo”.
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Convida-nos a imaginar o sujeito apenas como a rede de cren-
cas e desejos que devemos postular como causas internas da
conduta lingiiistica de um organismo. Sendo assim, a educacgao
nada mais € que o trabalho de colaboragdo na reconfec¢do con-
tinua dessa rede de crencas e desejos, ajudando o individuo a
alinhavar retalhos de crencas e desejos novos com retalhos de
crengas e desejos velhos; alinhavar crencas e desejos que pare-
cem imutaveis (aquelas que de fato serdo imutdveis, porque nao
teremos tempo de desistir delas, pois morreremos antes) com
crencas e desejos efémeros, descartaveis (e que talvez durem
tanto quanto as outras). Educar, nesse sentido, € constru¢cao
imaginativa, formacao %% edificacdo, para ficarmos com o termo
do proprio Rorty.

Com um modelo desse tipo, minha acdo pedagdgica contra a
crueldade ndo ganha fundamentos, mas certamente ganha
motivacdo. Se imagino o sujeito dessa maneira, imagino também
que sensibiliza-lo para a dor alheia ndo € algo impossivel, basta
que eu possa contar historias que colaborem na reconfecc¢ao da
sua rede de crencas e desejos, transformando-a em um tecido
capaz de acolher pessoas diferentes como “um de nds”, isto €,
como pessoas tdo préximas, por alguns aspectos, quanto um
filho, um pai, um irmao e uma esposa %3 pessoas cujas idéias e
acoes estamos sempre dispostos a, no minimo, tolerar, € na maior
parte das vezes, seguir. Como se v€, imaginando o sujeito assim,
completamente historicizado, ndao tenho “fundamentos” (nem
filosoficos nem cientificos) para uma acdao em prol do meu
objetivo ético, mas tenho uma estratégia eficaz. Sei que ndo estou
oferecendo o que o Libaneo me pede, mas estou oferecendo
algo que nao lhe serd inutil.

Bauru/Marilia, 27 de julho de 1997
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