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INTRODUCAO

A atuacio profissional com adolescentes autores de atos
infracionais, especificamente com os que estao submetidos a medidas
socio—educativas', despertou-nos o interesse em estudar mais
cuidadosamente o assunto. Entre os aspectos que compdem o perfil
desses adolescentes, chama-nos a atencdo o fato de uma parcela
significativa deles estar fora do sistema educacional.

Um perfil tragcado pela UNICEF, em pesquisa feita em centros
de internacao de menores infratores de 23 Estados brasileiros,
demonstra que

a maioria dos adolescentes que cometeu delitos contra a
vida... havia abandonado os estudos.... Ja dos
adolescentes que estdo internados por crime contra o
patrimdnio (...) 20% nunca tiveram instruA,,o formal.

(Folha de S. Paulo, 31 out. 1999) [grifos nossos]

O Estatuto da Crianga e do Adolescente —ECA - Lei Federal n°
8.069 de 13 de julho de 1.990, traz uma proposta ideoldgica cujo
objetivo € a protecdo integral e a garantia de direitos de cidadania as
criancas e adolescentes deste pais. Para dar concretude aos preceitos
legais contidos nos 267 artigos do Estatuto, a familia, a comunidade,
a sociedade em geral e o poder publico ttm o dever de assegurar
acoes que possibilitem a implementacao dessa lei.

A sociedade, representada por atores das diversas dreas, reluta
entre o discurso tedrico e a pratica, quase sempre seletiva e excludente.
Observamos que, embora explicitamente amparados numa lei que tem
por principios a garantia de direitos a todas as criancas e adolescentes,

! Medidas s6cio-educativas, conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente, sdo
aplicadas pela autoridade judicidria ao adolescente autor de ato infracional. Possuem
cardter educativo e objetivam sua reflexdo acerca do ato cometido, oportunizando a
compreensdo da realidade e a efetiva integracdo social.
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o que se faz € reproduzir e sedimentar o estigma € 0 comportamento
delinqgiiente. Segundo Brancalhdo e Martini,

o cumprimento de uma medida sécio—educativa pelo
jovem em conflito com a lei, ndo lhe garante ou facilita a
reinser¢ao social. Ao contrério, torna—a ainda mais um
desafio, entendendo-se que uma medida judicial € a
representacdo concreta do processo de exclusdo, para o
qual concorreram a pobreza, a discriminacdo, a
subalternidade, a ndo eqiiidade, a ndo acessibilidade e a
ndo representacao publica. Nesse processo é “colado” ao
adolescente o papel de infrator. E sera através deste rotulo
que ele desempenhard todos os outros papéis
(BRANCALHAO & MARTINI, 2000).

O capitulo IV do Estatuto da Criancga e do Adolescente trata do
direito 2 educdA,,o, ¥ cultura, ao esporte e ao lazer. Visando ao
pleno desenvolvimento e ao preparo para o exercicio da cidadania, a
crianca e ao adolescente sao assegurados direitos que se referem ao
acesso e ¥ permanincia f escola, a contestar critErios
avaliativos, ao respeito aos valores culturais, artlsticos e
histUricos prlA]prios do seu contexto social entre outros. Por outro
lado, E atribulda ao poder p blico a competlncia de implementar
estmtEgias para a inserA,,o de crianAas e adolescentes excluldos
do ensino fundamental.

Conforme os dados apresentados inicialmente, parece possivel
afirmar que esses direitos nao estdo sendo plenamente respeitados.
Particularmente quanto aos adolescentes envolvidos com a pratica
de atos infracionais, temos a grande maioria fora do sistema de
ensino e¢/ou com nivel de escolaridade bastante defasado em relacao
a idade cronoldgica.

Assim, dos vérios angulos que compdem o perfil dos jovens em
conflito com a lei, buscamos analisar a exclus, 0 escolar, na
perspectiva de discutir suas possiveis causas e interfaces. Mais
especificamente, com este estudo, temos o objetivo de refletir sobre
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alguns aspectos da educacdo brasileira e a provavel relacao da
avaliacdo educacional com a exclusdo desses adolescentes da
educacgdo formal.

Um pouco da conjuntura politico-economica e alguns
rebatimentos nas politicas publicas brasileiras

Vivemos uma era de aprofundamento das contradi¢coes. Os
indicadores sociais, implacdveis, apontam para a ampliacdo das
desigualdades e para um processo evidente de exclusao social, onde
um numero crescente de pessoas se encontra alijada do acesso ao
trabalho e a vida econdmica. Em contraste, os avancos tecnoldgicos
e cientificos registrados nas ultimas décadas, paradoxalmente geraram
aumento da produtividade e refletiram na ampliagdo da capacidade
de producao de alimentos, medicamentos, enfim, das possibilidades
de melhoria da qualidade de vida.

A esse respeito, Gentili e Frigotto (2001) afirmam que ndo ha
evidéncias de superacdo da profunda defasagem entre o mundo
industrializado e os povos dependentes.

Ao contrario, a exclusdo social ndo € produto natural
do devir histérico. O processo de globalizagdo, combinado
com o atual momento de crise do processo de producado
capitalista, é, em si mesmo, diferenciador. Ao mesmo
tempo € no mesmo movimento aprofunda o fosso que
separa os paises desenvolvidos dos paises
subdesenvolvidos.

Sob a ideologia da globalizagdo, os governos dos
paises dependentes, entre eles o Brasil, acenam com a
necessidade de integra¢do, como unico meio de afastar a
degradacdo social e o aprofundamento da condi¢cdo de
pobreza destes paises. Todavia, esta hipdtese € falsa. A
integracao através do atual padriao de desenvolvimento é
impossivel. O que se vé € o crescimento das desigualdades
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que passam a chamar cada vez mais atengao pela violéncia
de seu crescimento e resultados sociais.(GENTILI &
FRIGOTTO, 2001).

Para o crescimento do capitalismo, € essencial que haja a crise.
O equilibrio e o pleno atendimento aos direitos sociais nao se
compatibilizam com o desenvolvimento do modo de producao
capitalista. E inerente ao sistema a geragéio da miséria e da exclusdo
social. Contudo, o processo de exclusao nao € ignorado pelas classes
dominantes, posto que, ao serem estabelecidas politicas de combate
aos resultados da exploragdo, evita-se a redugao das condi¢des de
vida a patamares muito aquém do minimo ja estabelecido pelo processo
civilizatdrio; as politicas sociais centradas no pensamento neoliberal,
mais do que protecdo a cidadania, buscam evitar o ressurgimento
das lutas de classes e a instauracdao do caos social em niveis
ingovernaveis.

Constata-se que a exclusao social e o processo de reestruturagao
produtiva pautada no capitalismo sdo verso e reverso da mesma
moeda; mais, sdo co-dependentes a medida que um € produto e
produtor de outro.

Assim, sdo ampliadas as relacdes de poder, evidenciando-se a
autonomia dos paises desenvolvidos, em contrapartida a dependéncia
dos subdesenvolvidos. Ao lado dos avancgos tecnoldgicos e da
acumulacdo financeira, estdo a polarizagdo social, o aumento da
pobreza, marginalizacdo e desemprego em massa.

Observa-se que as politicas publicas brasileiras t€m se mostrado
insuficientes e ineficazes no enfrentamento da exclusdao social,
apontada entre as principais causas da violéncia. Entretanto esse
fendmeno identificado pela sua face mais evidente - o crime -
homicidio, assalto, trafico de drogas, seqiiestro, possui outra face
desenhada pela injustica social, que, embora produzida socialmente,
¢ muitas vezes ignorada — o nao direito a educagdo, ao trabalho, ao
saldrio justo, a saude, a moradia.

Historicamente, a ineficdcia dessas politicas agrava-se ainda
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mais no trato de adolescentes com pratica de delitos e, segundo
Teixeira (1994), desde os tempos de ColOnia este pais registra criangas
e adolescentes em situacdes hoje chamadas ‘situac@o do risco’.

A historia do Brasil demonstra a existéncia de meninos
na rua, na mendicancia, no trabalho precoce e insalubre,
nos institutos agricolas e carceres no Brasil Colonia,
Império, Republica. (TEIXEIRA, 1994)

Atualmente o alarme social produzido por infracdes cometidas
por jovens tende a comprometer o conjunto das politicas para a infancia.
A falta de resolutividade da questao sugere a possibilidade de retrocessos
no campo legislativo e judicial. Deparamo-nos com a

incapacidade nacional de integrar jovens que possuem
historia de exclusdo multifacetada: da familia destituida
de seu papel, da habitacdo precaria, da escola que
marginaliza, da auséncia de espacgos de lazer, das gangues,
da falta de perspectiva de emprego, do poder publico e,
enfim, das politicas piiblicas (BRANCALHAO &
MARTINI, 2000).

Existe uma multiplicidade de estudos, na busca de compreender
o comportamento delingiiente do adolescente e, assim, equacionar
um problema que vem desafiando estudiosos e autoridades. H4 uma
corrente que compreende a ocorréncia do comportamento infracional
como responsabilidade exclusiva do préprio individuo, ou no maximo,
de sua familia. A resposta advinda dessa compreensao traduz-se em
atitudes que expressam a inten¢do de expurgar, ou seja, limpar, livrar
a sociedade do que estd sendo entendido como uma degenerdA,,o
da espEcie.

Essa l6gica apdia-se na premissa de que nossas escolhas sio
isentas de controle social, emanando apenas de nossos desejos.
Ignora-se que a exclusdo € produzida socialmente, que o sistema
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politico-econdmico manipula, constréi seus modelos: idolos € marginais,
enquanto os dominados sao levados mansamente a aceitar e reproduzir
a situacao que interessa aos dominantes. O controle ndo ocorre apenas
por pressao; o pior deles, e o que mais maleficios pode fazer a liberdade
do homem, é o controle sutil, aquele que leva a pensar que as agdes
sdo produtos de escolhas conscientes.

Portanto, entende-se de fundamental importancia a busca de
novas alternativas para o enfrentamento dessa questdo, em que o
estudo das varias interfaces que a compdem, sem duivida alguma
significard ampliacdo nas possibilidades de éxito.

A educaciao como direito

O direito a educag¢do, mais que um direito a adquirir
conhecimentos, escutar, mais que uma obrigacdo a cumprir, € “um
direito a forjar determinados instrumentos espirituais, mais preciosos
que quaisquer outros, € cuja construg¢ao requer uma ambiéncia social
especifica, constituida nao apenas de submissao” (PIAGET, 1975).
Assim, temos que a educacdo ndo € apenas uma formacao, mas
uma condi¢do formadora necessdria ao proprio desenvolvimento
humano, em que se faz necessario reconhecer o papel fundamental
que os fatores sociais possuem na formag¢ao do individuo.

Nessa perspectiva, um adolescente, ao praticar um ato
infracional, denuncia o fracasso das institui¢des sociais - familia,
escola, comunidade, programas de atendimento. Segundo Teixeira,
o delito do adolescente ‘fala’ de um distirbio. E o sintoma de algo
grave que ocorre no tecido social, nos seus grupos de pertencimento
e nele mesmo (TEIXEIRA, 1994).

As condig¢des internas do individuo oferecem apenas esbogos a
serem desenvolvidos, anulados ou ignorados; esses esbo¢os, 0 meio
social e educativo poderd transformar positivamente ou destruir para
sempre. O direito a educagao € portanto o direito que o ser humano
tem de se desenvolver normalmente, a partir das potencialidades que
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possui; o dever da sociedade € de transformar essas potencialidades
em realizacOes efetivas e uteis.

Nesse sentido, a educag¢do para além da estrita tarefa de
transmitir conhecimentos e da atribuicdo de propiciar formacao e
informacao, possui um sentido lato imprescindivel e decisivo na
formacao de uma sociedade, podendo constituir-se em instrumento
de viabilizacdo do acesso as oportunidades de superagdo da condi¢ao
de exclusdo e de formacdo de valores positivos nesse adolescente,
para participacao na vida social.

Educacao e controle social

Tendo em vista o propdsito de discutir questdoes atinentes a
avaliacdo educacional e suas interfaces no processo de exclusao
escolar do jovem infrator, faz-se importante compreender sob quais
paradigmas se apodia essa reflexdo, cabendo assim resgatar alguns
conceitos de educagdo, pois muitos sao os sentidos com que tem sido
empregada esta palavra.

A educacdo centrada no aluno, segundo Bicudo (1983), procura

auxiliar o individuo a se tornar pessoa, ou seja, a se tornar
eminentemente humano ao se atualizar as suas
potencialidades. Neste sentido trata-se de uma educagdo
essencialmente humanistica, ou, melhor exprimindo o seu
significado, humanizante. (BICUDO, 1983)

Durkheim (1958) prioriza em sua conceituacdo a influéncia
exercida pelos adultos sobre criangas e adolescentes:

A educacao € a acdo exercida, pelas geracoes adultas,
sobre as geracdes que nao se encontram ainda preparadas
para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver,
na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
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morais, reclamados pela sociedade politica, no seu
conjunto, e pelo meio social especial a que a crianga,
particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1958)

Em sintese, a maioria das concep¢des exprime o desejo de
propiciar o desenvolvimento das faculdades potenciais do ser humano.
H4 que se ressaltar, porém, que, em alguns casos, na missao do
educador evidenciam-se mecanismos de forma a propiciar a
verdadeira autonomia e emancipa¢ao. Em outros, constata-se
claramente a educacdao como meio de reproducdo de habilidades ou
qualidades exigidas pelo meio social, que as prescreve como
necessarias.

No entanto, apesar das diversidades de fins que possa ter a
educacdo, se uma pesquisa fosse realizada entre educadores
buscando conhecer qual objetivo profissional possuem, provavelmente
resultaria em respostas muito similares. Assim, acredita-se que o
alvo explicito da educagio é a autonomia, a liberdade e a emancipacéo
dos homens, valores impensaveis fora da democracia.

Entretanto o mundo contemporaneo, no qual estd inscrita a
educacao, apresenta grande distanciamento dessas perspectivas nas
suas relacdes. A idéia de democracia, entendida pela elite, apresenta-
se como possivel apenas para si mesma. Ao povo caberia acomodar-
se. A democracia moderna vem, ao contrario do que pretendia,
privilegiando algumas minorias, em detrimento das grandes massas
despossuidas. O respeito a diversidade e a busca de eqiiidade vém
se reduzindo assustadoramente, a medida que a divisdo social do
trabalho cresce. Como a educagdo podera cumprir seu papel, num
mundo onde o ser humano vem sendo degradado? Conforme diz
Chaui (1984):

Tecendo uma genealogia do mal, uma teodicé€ia as
avessas, Rosseau dird que ndo € possivel formar o cidadao;
politica e ética estdo cindidas e 0 maximo que se pode
fazer é compensar a perda da inocéncia natural e da
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universalidade ético-politica educando o individuo para
que possa respeitar € amar o outro enquanto seu outro. ...
‘o progresso povoou a histéria com as maravilhas e os
monstros da técnica, mas desabitou a vida dos homens.
Deu-lhes mais coisas, mas nao lhes deu mais ser’ (Otavio
Paz). Aumentou posse e consumo, de uns, miséria e fome
de outros — diminuiu em todos a realidade, o ser, a
capacidade interna de agir. Colocando-nos a mil léguas da
autonomia e da liberdade, roubou-nos a alegria. Nefasto
portador da tristeza (CHAUf, 1984, p.55).

A banalizagdo e vulgarizacdo do saber € presente, visto que o
mundo estd dominado pelo que se chama de progresso tecnoldgico e,
além dele, tudo o mais se banaliza e perde a importancia.

Recebo, sob a forma de informacdo, uma versao
degradada de um saber que desconhec¢o tanto no nivel
de sua producdo quanto de seu consumo. Nem mesmo
como consumidor tenho acesso aos produtos mais
elaborados da cultura letrada, a0 mesmo tempo em que,
para as classes dominadas e exploradas, essa “invasdo
cultural” (Paulo Freire), é um assalto a identidade e um
rombo no trabalho de resisténcia. ... o vinculo entre o
saber e o poder tornou-se indissolivel, ndo sendo mais
possivel manter o alibi dos liberais, isto €, de que o saber
¢ mal usado pelo poder. Identificaram-se (CHAUT, 1984,
p.59).

Constata-se que, embora a politica educacional procure manter
um movimento proprio, em busca de firmar suas proprias bases
ideoldgicas, no Brasil assim como em outros paises dependentes, ha
uma clara relagdo entre a politica educacional e as politicas
econOmicas, com o estabelecimento de fundamentos educacionais
para esses paises, muito diferentes dos que sdo postos naqueles tidos
como desenvolvidos.
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O pensamento neoliberal, agora hegemonico
enquanto ideologia da classe dominante, vem definindo
uma série de pressupostos educacionais para os paises
dependentes. Estas “orientacdes”, expressas através de
acordos com o FMI e o Banco Mundial, ndo sao

exatamente as mesmas estabelecidas para os paises
desenvolvidos. (GENTILI & FRIGOTTO, 2001, p.66).

Entendendo-se ainda o controle do trabalho como essencial para
o crescimento do capitalismo, conclui-se que o processo de producao
de mao-de-obra, especializada ou nao, estd subordinado as
necessidades do mercado. Vemos assim a ideologia do capital
subjugando a educacgio, enquanto politica de formacao profissional
de mao-de-obra.

Como poderd a educagdo exercer o seu papel nessa conjuntura e
qual enfrentamento é possivel ser feito, visto que o modelo econémico
vigente estd pautado justamente nas diferencas sociais, onde todos
devem competir, porém s alguns podem ganhar, onde o
desenvolvimento de uns s6 existe com o subdesenvolvimento de outros?

Neste momento da histdria, os educadores sao chamados a
resgatar a condicdo humana da educagcdao. Como diz Arroyo, “as
institui¢des da sociedade ndo ddo conta mais de que o ser humano
viva com uma minimo de dignidade, estamos num processo
revoluciondrio. E se estamos num processo revolucionéario € possivel
que este processo seja educativo, humanizador” (ARROYO, 2001).

Interpretando o que sugere Arroyo, compete-nos apreender desse
processo revoluciondrio suas dimensdes educativas, presentes na propria
desumanizacdo da vida de milhares de seres humanos neste pais.
Sujeitos no limiar da dignidade humana. Esta posto o desafio.

A avaliacao educacional

Com origem nos colégios no século XVII, a avaliacdo tornou-
se inseparavel do ensino popular, desde o século XIX, com a
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escolaridade obrigatdria. Traz em si a expressao da desigualdade, ja
que, ao celebrar a exceléncia de alguns, estigmatiza a ignorancia de
outros.

A avaliacdo tem sido tema de interesse nas diferentes dreas do
saber. A comegar pelas disciplinas pertencentes as ciéncias ligadas a
Educacdo, com uma dimensao intrinsecamente pedagodgica, assume
também dimensoes sociais e ideoldgicas, o que se reflete na pluralidade
de referéncias bibliograficas, onde a avaliacdo educacional € abordada
para além de sua competéncia como instrumento da aprendizagem,
atingindo o status de co-construtora dos eixos estruturantes das
politicas educativas contemporaneas, bem como reprodutora da
politica econdmica do Estado.

Embora inegdveis os vinculos entre educagdo e economia, 0s
sistemas educacionais € com eles os sistemas de avaliacio podem
ser transformados, com potencial para gerar mudangas de impacto
social extraordinarias.

Uma das criticas a avaliacao usualmente aplicada na escola
brasileira € devido a mesma operar com verificagdo € ndo com
avaliacao de aprendizagem. Luckesi (1990) afirma:

O termo verificar provém etimologicamente do latim
— verum facere — e significa “fazer verdadeiro”. Contudo,
o conceito verificacdo emerge das determinacdes da
conduta de, intencionalmente, buscar “ver se algo € isso
mesmo...”, “investigar a verdade de alguma coisa...”... A
dindmica do ato de verificar encerra-se com a obtencao
do dado ou informagdo que se busca, isto €, “vé-se” ou
“nao se v&” alguma coisa. E...pronto! Por si, a verificacao
nao implica que o sujeito retire dela conseqii€éncias novas
e significativas. O termo avaliar também tem sua origem
no latim, provindo da composic¢ao a-valere, que quer dizer
“dar valor a....”Porém o conceito “avaliagdo” é formulado
a partir das determinagdes da conduta de “atribuir um valor
ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso da acdo...” ... A

avaliacdo, diferentemente da verificagdo, envolve um ato
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que ultrapassa a obtencao de configuracdao do objeto,
exigindo decisio do que fazer ante ou com ele. A verificacdo
¢ uma acdo que “congela” o objeto; a avaliacdo, por sua
vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de acgao.
(LUCKESI, 1990).

Esse tipo de pratica acaba chegando a resultados meramente
classificatorios do educando, como se a aprendizagem se restringisse
apenas em aprovagdo ou reprovacdo. Uma avaliagdo com carater
verificatorio despreza a possibilidade de apreender do processo, o
que ele tem de mais rico e mais significativo para a melhoria da
qualidade de ensino e de aprendizagem dos alunos. Em vez disso,
como resultado tem contribuido para “desenvolver o ciclo do medo
nas criancas € jovens, através da constante ‘ameaca’ da reprovacao
(LUCKESI, 1990)”. A dinamica de afericdo do aproveitamento
escolar nd3o € um fim em si mesmo, mas ¢ um importante momento
de reflexdo sobre os resultados até entdo alcancados, com vistas a
um possivel redimensionamento da acdo para construcao dos
resultados pretendidos.

A avaliacao pode ser entendida como instrumento de inclusao
escolar do educando, na medida em que possibilita identificar
problemas e reajustar a “rota”, antes que se chegue ao final, ou antes
que o desestimulo leve 2 desisténcia, ao abandono da trajetéria. E
preciso que o uso da avaliagdo busque detectar os aspectos positivos
da aprendizagem, e que portanto devem ser preservados, mas
também, e principalmente, possa identificar aspectos falhos, de forma
a subsidiar tomadas de decisdao que redirecionem o aprendizado e
com ele o desenvolvimento do aluno.

Interessante observar que, segundo o autor acima citado,
também estdo contemplados entre os aspectos a serem avaliados
“as manifestacOes das condutas — cognitivas, afetivas, psicomotoras
— dos educandos”, revelando as varias dimensoes que interagem no
processo educacional.

Utilizando-se da verificagdo, tais manifestacoes sao entendidas
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de forma descolada do contexto maior, posto que nao se aplicam
interpretacdo e contextualizacdo dos dados; recebem assim como
resposta um conceito definitivo, o qual, conforme a histéria de vida
do educando — como por exemplo, se tiver outras prioridades vitais,
entre as quais a fome, o frio, a falta de moradia e de respaldo familiar
— acarretard certamente na aproximac¢ao cada vez mais da exclusao
do sistema educacional.

A modalidade de verificacdo, por trabalhar com os resultados
da aprendizagem escolar

reifica a aprendizagem, fazendo dela uma ‘coisa’ e ndo
um processo. ... a verificacdo transforma o processo
dindmico da aprendizagem em passos estdticos e
definitivos. A avaliagcdo, ao contrario, manifesta-se como
um ato dindmico que qualifica e subsidia o
reencaminhamento da agdo, possibilitando conseqiiéncias
na direcdo da construcdo, dos resultados que se deseja
(LUCKESI, 1990).

A inclusdo educacional também nao pode prescindir da igualdade
de oportunidades de acesso e permanéncia; porém, a efetivacao do
direito a educacao exige, para além deste conceito, o que chamamos
de princlpio da eq,idade. Os humanos naturalmente apresentam
diferencas individuais, as quais resultam de uma infinidade de fatores,
entre os quais, as condicdes culturais, sociais, ambientais, oportunidades
de informacdes, questdes bioldgicas, psicoldgicas, entre tantas outras.
Seria estranho que em meio a tantas diferencgas, a educagdo se
utilizasse de critérios iguais, praticando uma avaliacdo também em
busca de resultados iguais. Sobre o conceito de eqiiidade, Estévao
(2001) declara que

um conceito que possibilita a captagdo do sentido mais
amplo do que € justo e sendo capaz de ir além dos
resultados imediatos e de relacionar-se com resultados
externos mais distanciados do ensino. (ESTEVAO, 2001)
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O direito a igualdade, por essa perspectiva, requer o respeito ao
princlpio da eq,idade, ou seja, é preciso tratar de formas diferentes
os desiguais, oportunizando assim a igualdade. Perrenoud (2000)
afirma que “a indiferenca as diferencgas transforma as desigualdades
iniciais diante da cultura, em desigualdades de aprendizagem e,
posteriormente, de €xito escolar”’. Nessa trajetdria, acrescentamos,
0 proximo estagio € a exclusao escolar.

Porém, salienta Perrenoud (2000):

Adaptar a acdo pedagdgica ao aprendiz nao é, no
entanto, nem renunciar a instrui-lo, nem abdicar dos
objetivos essenciais. Diferenciar €, pois, lutar para que as
desigualdades diante da escola atenuem-se e,

simultaneamente, para que o nivel de ensino se eleve
(PERRENOUD, 2000).

E recente a explicacdo sociolégica para o éxito ou fracasso na
escola. Até a década de 60, a compreensdao que se tinha sobre a
desigualdade no aproveitamento escolar apoiava-se na crenca da
desigualdade natural das aptidOes, na fatalidade. Nos anos 60, a
descoberta de que as possibilidades de sucesso ou fracasso escolar
estdo estreitamente ligadas a condic@o social abriu espago para se
pensar em abordagens pedagdgicas capazes de superar as
desvantagens sociais, ou, como chamou Perrenoud (2000), em
pedagogias diferenciadas.

Contudo, a diferencia¢do no ensino estd subordinada a adogao
da avaliacao formativa, que traz a possibilidade de ajuda ao aluno no
seu processo de aprendizagem.

Segundo G. de Landsheere,

a avaliacdo formativa deve criar uma situacao de progresso,
e reconhecer onde e em que € que o aluno tem dificuldades,
e ajuda-lo a superé-las. Esta avaliacdo ndo se traduz em
niveis e, muito menos em classificacdes numéricas. Trata-
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se de uma informac¢do em ‘feedback’ para aluno e
professor (ABRECHT, 1994).

Assinale-se que essa forma de avaliagdo € inovadora e talvez
ndo fosse exagero dizer que se trata de uma ficA, o teUrica. A prética
da avaliagcdo escolar ainda permanece amplamente radicada na
avaliacdo conservadora. “Dé-se prioridade as avaliagdes-balanco,
ao passo que muitas outras observagcdes seriam pertinentes para
compreender o que impede ou retarda a aprendizagem”
(PERRENOUD, 2000). Assim, para além da avaliacdo, estd posta a
necessidade de transformacdo de todo o conjunto da prdtica
pedagdgica.

Outra proposta, apresentada por Luckesi, traz uma alternativa
que busca garantir o respeito as diferengas individuais dos alunos.
Baseia-se no estabelecimento de um minimo de contetdos necessarios
para ser considerada satisfatoria a aprendizagem. A avaliacdo de
cada educando possibilitaria ao professor detectar os niveis de
aprendizagem, com vistas a buscar atingir o nivel minimo estabelecido.

Alguns alunos, devido as diferencgas individuais,
culturais e sociais, ultrapassardo, facilmente ou com certa
dose de trabalho, o minimo necessario; outros, porém,
pelo menos chegardo ao minimo . Isto garantiria uma
equalizacdo entre os alunos, ao menos nas condicoes
minimas de aprendizagem dos conteudos escolares.

Este seria um caminho para garantir a socializagdo
do saber, no contexto da escola, pois todos adquiririam o
minimo necessdrio, € a avaliagdo estaria a servico desse
significativo processo social e politico. (LUCKESI, 1990)

Entretanto, o autor faz referéncia sobre esse minimo, o qual
deve ser definido pelo coletivo dos educadores, considerando todo o
contexto cientifico e social contemporaneo, evitando arbitrarismos,
que poderiam redundar em resultados desastrosos.
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Virios outros estudos acerca da educacgdo inclusiva, pautados
no respeito as diversidades e as particularidades do educando,
apresentam como desafio a perspectiva de enfrentamento das
desigualdades na escola. Entretanto, em qualquer deles, a avaliacao
ocupa papel de destaque na regulacdo da aprendizagem e no ajuste
da acdo pedagogica.

Por outro lado, ndo se pode ignorar que o sistema social vigente
nao demonstra claro interesse na eficacia e efetividade da
aprendizagem. Por mais paradoxal que pareca, nao estd provado
que o ensino de fato estd interessado que todos aprendam; isto é
facil de ser constatado pelo pequeno or¢camento destinado a
educacgao neste pais, o que resulta no baixo investimento financeiro
e pedagégico, sem os quais fica-se apenas no discurso da educacao
como prioridade.

Esse cendario refor¢ca a preocupacdo majoritaria com a
aprovacao ou reprovacao, em detrimento da aten¢do necessaria ao
efetivo desenvolvimento dos educandos. Vale ressaltar que, a partir
dessa diretriz, ou seja, da educagdo entendida como processo dindmico
de aprendizagem para o desenvolvimento, a avaliacao educacional
assume fundamental importancia, na perspectiva de se constituir em
diagnostico da situacdo de aprendizagem, com a possibilidade de
retomada do curso da agdo, se ele ndo foi satisfatorio, ou de sua
reorientacao, caso esteja se desviando, porém sempre o alvo devera
ser a aprendizagem para o desenvolvimento, com investimento na
constru¢do dos resultados almejados.

CONSIDERACOES FINAIS

O enfrentamento do fracasso escolar, aqui entendido como co-
construtor da exclusido escolar e social, passa, como vimos, pela
implementacdo das pedagogias diferenciadas. E, na perspectiva
de uma real “individualizacdo das trajetorias de formacao”, é
indispensdvel se contemplar uma modalidade de avaliacao que
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privilegie as caracteristicas pessoais de cada aprendiz. Nesse sentido,
a avaliacdo formativa, acompanhada de uma intervencao diferenciada,
assume a posi¢cdo de “‘estratégia pedagdgica de luta contra o fracasso
e as desigualdades” (PERRENOUD, 1999).

Como definiu Afonso, a avaliagdo formativa é um “antidoto as
modalidades de avaliacdo que dao suporte a politicas neoliberais”
(AFONSO, 2000). Assim, com potencial para recuperar a dimensao
emancipatoria da avaliacdo e, com ela, abrir possibilidades de reversao
do atual quadro de exclusdo dos direitos sociais e culturais, € que a
avaliacdo formativa se coloca como proposta.

Porém, para a viabilizacdo desse dispositivo pedagdgico, vale
refletir sobre a formac¢do do professor. Atualmente, apenas os
conceitos relativos aos saberes sao estabelecidos em programas; as
normas de convivéncia, civilidade e estética ndo sao mais impostas
pela escola e a autonomia do professor permite-lhe agir e reagir a
partir de suas proprias referéncias. Isto pode ter efeito de aproximagao
ou de afastamento dos aprendizes, oscilando conforme os padroes e
valores em presenca. Conforme assinala Perrenoud (2000):

E muito dificil trabalhar os valores e as normas que
modulam a distancia entre certos alunos e a escola ...
Assim como dos pequenos riachos surgem os grandes
rios, tais normas contribuem para distanciar ou para
aproximar da escola e fazem parte, por essa razao, da
génese das desigualdades de éxito escolar (PERRENOUD,
2000).

Concluindo, as capacidades profissionais decorrentes das
pedagogias diferenciadas, bem como da avaliacdo formativa, nos
remetem a um desafio na formac¢do dos professores que, para além
da formacdao pedagdgica, deverd contemplar conteudos
psicossocioldgicos, antropoldgicos e psicanaliticos, como suporte a
complexa dimensao da proposta ora colocada.
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